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  סיון אבðי, עדיðה שמיר

  

  תיווך עמיתים עם ספר דיגיטלי תומך שפה ואורייðות
  בקרב מðחים עם הפרעת למידה ספציפית

  

  תקציר

דיגיטליות   בסביבות  עמיתים  שכיח  היאהðחיית  לימודי  עשוי  ש  , הקשר 

  לחקור חשיבות  שיש    ,מכאןלהעצים את העמיתים בעת הלמידה המשותפת.  

 , עמיתים  הðחיית   בעת   צעירים   ילדים   של   התיווך  יכולות   את   שיאפייðו   ,דרכים

את  ו הספר    שלהם  ההðחיה  איכותיעצימו  כגון  שוðות,  דיגיטליות  בסביבות 

מאפייðי  ה הðוכחי  במחקר  ðבחðו  זו  ברוח  ספר    תיווךדיגיטלי.  עם  עמיתים 

  אחרי   הן  ספוðטðי  באופן  הןכלי תומך שפה ואורייðות,    שמשמש  חיðוכידיגיטלי  

בקרב תלמידים עם הפרעת למידה    ךהתיוו  מאפייðילקידום    בתוכðית   אימון

 ספציפית.  

  וðחיםילדים מ  40  : ילדים עם הפרעת למידה ספציפית  80 במחקר השתתפו 

ג'   א'  40-ובכיתה  בכיתה  מוðחים    שתי ל  אקראיתחולקו    הילדים.  ילדים 

א מחקר:  ב  )קבוצות  עמית.  לתיווך  תוכðית  עם  עמיתים  הðחיית    )הðחיית 

 ) ðדגמו על פי קריטריוðים להכללה  -DSMעמיתים באופן ספוðטðי. הילדים 

V(,  חיית עמיתים עם ספר דיגיטלי פותחה  וðלצורך הפעילות המשותפת של ה

התערבות הקבוצות  .  תוכðית  בין  הבדלים  על  הצביעו  המחקר  ממצאי 

תחושת יכולת,  למתן  בתיווך  :  לא ðכללו בספר הדיגיטלישבהתðהגויות תיווך  

לגבי   רב  מוסיף ידע ו מחדש המחקר הðוכחי    תיווך למשמעות וכווðה והדדיות.

דיגיטלי  עמיתים  תיווך   יכולות ספר  למידה    בקרב   , עם  הפרעת  עם  ילדים 

 על רקע שפתי.   ספציפית

  טכðולוגיה,הפרעת למידה ספציפית, למידה שיתופית ðתמכת  :מפתח  מילות

  . דיגיטליים  ספרים                          
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 הקדמה 

הטכðולוגי הכלים  פוטðציאל  ðחשב כבעל  ום המשלבים תוכðות מולטימדיה  י אחד 

הדיגיטלי   הספר  של  יעילותו  הדיגיטלי.  הספר  הוא  אורייðיות  יכולות  לקידום 

אוכלוסייה   בקרב  רבות  ðחקרה  ואורייðות  שפה  תקיðה   עםלקידום  התפתחות 

)Drori, 2022-Korat, Tourgeman & Segal;Shamir & Korat, 2015 .(    לגבי תלמידים

הקשרי  לגבי  שאלות  קיימות  עדיין  שפתי,  רקע  על  ספציפית  למידה  הפרעת  עם 

יתמקד בלמידה  ש  ,למידה שוðים בעזרת ספר דיגיטלי. קיים צורך במחקר המשך

שיתופית של עמיתים בסביבת מחשב, כחלק מהמציאות הדיגיטלית שבה אðו חיים  

לבחוןכיום.   ביקש  זה  זאת, מחקר  מה מאפיין את תיווך העמיתים באופן   לאור 

מידה ספציפית על רקע שפתי, ובאיזו מידה תוכðית ספוðטðי של ילדים עם הפרעת ל 

לתיווך עמית עם ספר דיגיטלי חיðוכי תומך אורייðות, תשפר את היכולת התיווכית  

הðוכחי   זו, מטרת המחקר  ברוח  התיווך    מאפייðילבחון את    הייתהשל המðחים. 

וכן את אלו שהתðסו בתוכðית    ,הספוðטðי של מðחים עם הפרעת למידה ספציפית

  לתיווך עמית.

  

  הגדרה ואפיוðים  –הפרעת למידה ספציפית 

ספציפיות   למידה  של    )SLD-Specific Learning Disorder(הפרעות  קבוצה  הן 

לחשב,    ,הטרוגðייםוליקויים בריאותיים   לכתוב,  לקרוא,  ביכולת  לפגוע  שעלולים 

על פי הגדרה זו ישðם  .DSM-5;) (APA, 2013להקשיב ולהשתמש בהבעה מילולית  

ולהשתמש  ללמוד  הספר  בית  בגיל  מתמשך  קושי  לאבחון:  קריטריוðים  ארבעה 

קושי בדיוק ובמהירות    :אלהים התסמיðלפחות לפי אחד מה  ,במיומðויות אקדמיות

כתובה,   בהבעה  קשיים  הðקרא,  של  המשמעות  בהבðת  קשיים  מילים,  קריאת 

במשמעות   בשליטה  קשיים  מתמטיים,  מושגים  ביישום  קשיים  באיות,  השמטה 

האקדמיות   במיומðויות  התלמיד  של  קשייו  וחישוב.  מספריות  עובדות  המספר, 

מתח ðמוכים  הישגיו  וכמותי,  מהותי  באופן  הכרוðולוגי  ðיכרים  מגילו  למצופה  ת 

או    קיימתו המקצועיים  או  האקדמיים  בביצועיו  ומובהקת  משמעותית  הפרעה 

באים    איðםיום. קשיים אלו מתחילים בשðות בית הספר, אך  -בפעילות בחיי היום 

אלא רק כאשר הדרישה למיומðויות מסוימות עולה   ,לידי ביטוי באופן חיצוðי מלא

לצורך האבחון ðדרשת עמידה  ,  DSM-5 (APA, 2013)על יכולותיו של הפרט. על פי  

סיðתזה קליðית של היסטוריה אישית   בסיסשל הילד בכל הקריטריוðים הללו, על  

(התפתחותית, רפואית, משפחתית וחיðוכית), דוחות חיðוכיים והערכה פסיכולוגית  

לציין את מידת החומרה על פי הדרגות המצויðות במדריך:   כמו כן, ישחיðוכית.  
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לבין הישגים   IQקלה, ביðוðית או חמורה. על פי ההגדרה החדשה לא ðדרש פער בין 

  לימודיים כתðאי לקביעת לקות למידה, אך חובה לשלול לקות איðטלקטואלית. 

  

 ספר דיגיטלי בקרב ילדים עם הפרעת למידה ספציפית  עםפעילות 

  על רקע שפתי 

הוא   Digital book, D-Book, CD-Rom storybooksספר דיגיטלי המכוðה בספרות  

גרסה דיגיטלית לספר מודפס. הספרים הדיגיטליים מופיעים בפורמטים שוðים כמו  

CD) וער וילדי גןð יðמצאו כפופולריים בקרב מבוגרים, בðטאבלט, אייפד ו ,Bus, et 

Bus, Roskos & Burstein, 2020al., 2024;  .(  

למילה   חשיפה  לילדים  מזמן  הדיגיטלי  הספר  מודפסים,  לספרים  בדומה 

. במחקר שבחן הםובכך הוא בעל פוטðציאל לקידום השפה והאורייðות של  ,הכתובה

- (ðובקקריאת ילד בספר דיגיטלי בלבד  ל  בהשוואהקריאת מבוגר לילד בספר מודפס  

וקורת,   עם   ,ðמצא)  2017שקד  הדיגיטלי  בספר  הילד  של  העצמאית  שהקריאה 

ביותר בכל המדדים עם   בהשוואה לקבוצהזאת    .המילון הייתה היעילה  שקראה 

המודפס בספר  ללא    ,האם  הדיגיטלי  בספר  עצמאית  שקראה  הביקורת  ולקבוצת 

  מילון. 

יקת רקע שקטה  זבו בחðו את יעילותו של הספר הדיגיטלי עם מוש  , במחקר ðוסף

- ועם הרחבות של תוכן הסיפור בקידום הבðת הסיפור ואחזורו בקרב ילדי גן (בן 

את הסיפור, קיבלו את    באופן זה  ), ðמצא כי ילדים שקראו2017שבת סגרה וקורת,  

ל בהשוואה  הבתר,  בשלב  ביותר  הגבוה  הקבוצות   ציוןהציון  בכל  הילדים  של 

  האחרות.

, מחקרים רבים על רקע שפתי  באשר לתלמידים עם הפרעת למידה ספציפית

ים שהם זקוקים לדרכי התערבות ייחודיות כדי לקדם את יכולת האורייðות  ראמ

תקיðה  התפתחות  עם  ילדים  לבין  ביðם  עתידיים  פערים  לצמצם  וכדי  שלהם 

)Ketterlin-Geller, Crawford & D’Angelo, 2014  תמיכה מזמן  הדיגיטלי  הספר   .(

ספציפית למידה  הפרעת  עם  שפתי  לתלמידים  רקע  ללמידה  ו  על  שלהם  לצורך 

באמצעות שðי ערוצים: ערוץ ורבאלי (טקסט מודפס או מוקרא) וערוץ לא ורבאלי  

שכן הם צריכים )  Shamir  & Korat, 2015(תמוðות, ציור, אðימציה, וידאו ומשחקים) (

  ). Dual-coding theory, Paivio, 1986;1991ערוצי קלט מגווðים לשם למידה (

עם   ðבחðה בקרב תלמידים  לקידום אורייðות  השפעת השימוש בספר דיגיטלי 

ומגווðים שוðים  ובהקשרים  בתחומים  ספציפית,  למידה  Apelboim-( הפרעת 
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Vakil, 2020 Shamir & Shaked, Zvi-BarDushnitzky & Shamir, 2024;   .(

במחקר שבחן את השפעת הפעילות בעזרת ספר דיגיטלי ללא תיווך מבוגר בקרב  

, בהשוואה להקראתו  על רקע שפתיילדי גן שהם בסיכון להפרעת למידה ספציפית  

), ðמצא Shamir, Korat & Fellah, 2012של אותו ספר בגרסה מודפסת לילדים אלו (

חוסר עקביות בממצאים. אומðם ðמצא כי חל שיפור בממדי המודעות הפוðולוגית 

אוצר המילים של אותם תלמידים, אך לא חל שיפור במודעות לדפוס. במחקר בו

ðוסף ðחקרה השפעתה של פעילות בעזרת ספר דיגיטלי ללא תיווך מבוגר בקרב ילדי 

בהשוואה לילדי גן בעלי    על רקע שפתי, זאתהפרעת למידה ספציפית    לעגן בסיכון  

תקיðה   (  שלהתפתחות  סיפור  והבðת  מילים   Shlafer,Shamir, Korat & אוצר 

בקרב    רכישת מילים חדשות). ממצאי המחקר הצביעו על התקדמות גדולה ב2011

הגן שהתפתחותם   ילדי  יותר אצל  ðמצאה טובה  הבðת סיפור  הקבוצות, אך  שתי 

  על רקע שפתי. הייתה תקיðה לעומת ילדי גן בסיכון להפרעת למידה ספציפית 

, למרות  השפעת למידת עמיתים בסביבת ספר דיגיטלי לא ðחקרה עד כהאלא ש

הצביעו על הפוטðציאל של הðחיית עמיתים לקידום  ש   ,רבים  מחקריםמ  הממצאים

) ושמיר,  -מיכאליהמðחים והמוðחים   Tibingana-Ahimbisibwe et;  2018כלפה 

al., 2022 ;Mize, Bryant & Bryant, 2020.(   הצורך את  מעלים  אלו  ממצאים 

עמיתים,  למידת  לקידום  התערבות  דרכי  של  שוðים  היבטים  ולבחון  להמשיך 

ובמיוחד בסביבות למידה של טכðולוגיות מתקדמות, בהקשרי למידה שוðים ובקרב 

יעילות   אתכמו כן עלה הצורך לבחון    .אוכלוסיות מגווðות, כולל תלמידים מתקשים

לי לקידום אורייðות בקרב ילדים ההתערבות של תיווך עמיתים בעזרת ספר דיגיט

עמיתים   שלמידת  מאחר  שפתי.  רקע  על  ספציפית  למידה  הפרעת  עם  צעירים 

ד במציאות הðוכחית, כדאי לðצל זאת כדי לקדם את  ובסביבת מחשב שכיחה מא

ו זה    אתהמðחים  בהקשר  כאחד.  דרכי  התמקד  המוðּחים  בחקר  הðוכחי  המחקר 

דיגיטלי ספר  בעזרת  עמית  תיווך  לקידום  המðחים.   ,התערבות  קידום  על  בדגש 

עמיתים   הðחיית  של  תרומתה  ðבדקה  המחקר  התערבות    –במהלך  תוכðית  עם 

המחקר  על רקע שפתי.בקרב ילדים עם הפרעת למידה ספציפית  – אופן ספוðטðיוב

מאפייðי מאפייðי התיווך הכללי ובהðוכחי התמקד באיðטראקציה בין העמיתים, ב

  בעקבות ההתערבויות השוðות.התיווך הממוקדים בספר הדיגיטלי 
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  למידה בסיוע עמיתים 

) עמיתים  בסיוע  בעשורים  PAL-Peer Assisted Learningלמידה  שכיחה  היðה   (

האחרוðים, והיא אחת משיטות הלימוד הðפוצות במסגרות חיðוכיות שוðות. למידה  

זו עוסקת ברכישה של ידע ושל מיומðות באמצעות עזרה אקטיבית ותמיכה בקרב  

הישגי  את  שיפרה  עמיתים  בשיתוף  למידה  הסטטוס.  מבחיðת  השווים  אחרים 

 Atzmon, 2019; Tzurielרתי וההתðהגותי (המוðחים והמðחים וכן את תפקודם החב

& Caspi, 2017; Van Ryzin & Roseth, 2019; Topping, Duran, & Van Keer, 2015  .(

יעילותה בשיפור הישגים לימודיים של מðחים ומוðחים ðבחðה גם בקרב אוכלוסיות 

  ).Shamir & Lazerovitz 2007; Bambara, Cole & Thomas, 2021 עם צרכים מיוחדים (

במחקר הðוכחי ðבחðו מאפייðי התיווך של מðחים עם הפרעת למידה ספציפית 

ספר   בעזרת  עמית  לתיווך  חדשðית  בתוכðית  השתתפות  בעקבות  שפתי  רקע  על 

) עמית  לתיווך  המודל  על  המבוססת   & Tzuriel & Shamir, 2007;Shamirדיגיטלי 

Tzuriel, 2004;Tzuriel, 2021 .(  

) עמיתים  לתיווך  התערבות   PMYC  (Peer Mediation with Youngתוכðית 

children –    מבוססת על מודל של למידה בסיוע עמית. המודל פותח על בסיס שתי

של   מתווכת  בלמידה  וההתðסות  ההשתðות  כושר  תיאוריית  האחת,  תיאוריות. 

). לפי תיאוריה זו, החשיפה לעקרוðות  Feuerstein et al., 1980פוירשטיין ועמיתים (

של פוירשטיין במהלך התוכðית תקדם את יכולת התיווך העצמי של המðחה ואת 

ויגוצקי  של  הסוציו־תרבותית  התיאוריה  השðייה,  בהתאם.  בתחום  הישגיו 

)Vygotsky, 1962 עם איðטראקציה חברתית  של  שתי התיאוריות, קיומה  פי  על   .(

  עמית מבוגר או מיומן יותר, תאפשר קידום של היכולת השכלית של מקבל התיווך.  

המודל לתיווך עמית שימש בסיס לפיתוחה של תוכðית התערבות לתיווך עמית,  

) שמיר  ידי  על  ðקראת  2000שפותח   ,( PMYC–  )Peer Mediation with Young 

Children  .(Shamir &)  Tzuriel, Shamir, 2007; ,Tzuriel, 2021 ;Tzuriel, 2004  .(

המלווה  תיווכיות  מיומðויות  רכישת  כי  היסוד,  הðחת  על  מבוססת  התוכðית 

בהתðסות בסיטואציה של לימוד עמית תוביל להתרחשותו של שיðוי קוגðיטיבי מבðי 

אצל משתתפי האיðטראקציה התיווכית, מוðחים ומðחים גם יחד. תוצאה ישירה 

בצורה טובה יותר עם   של אותו שיðוי היא הגברת יכולתם של העמיתים להתמודד

איðה  PMYC ק תועלת מלמידה חדשה. תוכðית  מטלות מורכבות בעתיד, וכן להפי

ליכולתם,  המותאמים  בסיסיים  כלים  הילדים  אצל  מפתחת  אלא  תוכן,  תלוית 

 .ושבאמצעותם הם יוכלו להפיק את המרב מסיטואציות תיווכיות חדשות
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של   ובהקשר  ולמוðחים  למðחים  בðוגע  עמית  לתיווך  התוכðית  של  יעילותה 

שוðות   אוכלוסיות  בקרב  ðחקרה  קוגðיטיבי  השתðות  כושר  ושל  התיווך  מאפייðי 

Shamir & Tzuriel, Rozen, Shamir & Michaeli, 2020 ;ובהקשרי למידה שוðים (

2006 ;Shamir & Van der Aalsvort, 2004; Shamir & Lazerovitz, 2007 באחד .(

עמית   לתיווך  בתוכðית  ההתðסות  השפעת  ðבחðה  על מאפייðי    PMYCהמחקרים 

התיווך, על כושר ההשתðות השכלי ועל הישגים במבחðים בחשבון, בקרב ילדים עם  

) למידה  מקבוצת  ) Shamir & Lazerovitz, 2007לקויות  למðחים  בהשוואה   .

הביקורת, ðמצא כי רמת התיווך של המðחים בקבוצת הðיסוי הייתה גבוהה יותר. 

-, מðחי קבוצת הביקורת הפגיðו שכיחות גבוהה יותר של ביטויים אðטי על כך  ðוסף

הקוגðיטיבי,  ההשתðות  לכושר  באשר  הðיסוי.  קבוצת  למðחי  בהשוואה  תיווכיים 

עמית, שיפרו   לתיווך  ðמצא כי המðחים מקבוצת הðיסוי, אשר השתתפו בתוכðית 

והשיג הלמידה,  בעקבות  הקוגðיטיביות  יכולותיהם  את  מובהק  שיפור  באופן  ו 

משמעותי יותר בהשוואה למðחי קבוצת הביקורת. כמו כן, בבדיקת הישגי המðחים 

עם ליקויי למידה במבחðים בחשבון, ðמצא כי לאחר האיðטראקציה עם העמיתים  

קבוצת   בקרב  הן  הðיסוי  קבוצת  בקרב  הן  בהישגיהם,  מובהקת  עלייה  חלה 

  הביקורת.

בדקו במחקרם את השפעת התוכðית   Shamir, &(Tzuriel  2007צוריאל ושמיר (

בתחום החשיבה   א'  מוðחים בכיתה  ובקרב  ג'  מðחים בכיתה  עמית בקרב  לתיווך 

שמיר  של  ממצאיה  ממוחשבת.  בסביבה  הלימודית  והאיðטראקציה  הסדרתית 

מעידים על רמת התיווך ועל כושר השתðות קוגðיטיבי גבוהים יותר לטובת מðחים  

ן, הושג כושר השתðות גבוה גם אצל מוðחים, שעבדו  שðחשפו לתוכðית התיווך. כמו כ

עם מðחים שהתðסו בתוכðית, בהשוואה למוðּחים שלמדו בסיוע מðחים שלא התðסו 

  ). Shamir & Tzuriel, 2002, 2004בתוכðית (

)  Tzuriel & Shamir, 2004)Shamir & Michaeli, 2020 ;  על בסיס ספרות המחקר

הדðה בהשפעת התוכðית לתיווך עמית על הðחיית עמיתים ðמצאו גם קריטריוðים  

למחקר רלווðטיים  שðמצאו  ללא    ,ðוספים  והפעלה  תיווכית  אðטי  התðהגות  והם: 

התðהגות   מפגין  המðחה  שבהם  למצבים  ðוגעת  תיווכית  אðטי  התðהגות  תיווך. 

אלו   התðהגויות  ממðו.  והתעלמות  זלזול  צעקות,  כגון:  המוðחה  כלפי  שלילית 

מðוגדות לתחושת יכולת. הפעלה ללא תיווך ðוגעת למצבים, שבהם המðחה מבצע 

וðחה (לא באופן מילולי) או אומר לו במפורש כיצד לבצע  את המטלה במקום המ

  לקריטריון תיווך לתחושת יכולת.את המטלה (מילולי) קריטריון זה מðוגד 
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מודל ההתערבות במחקר הðוכחי מבוסס על שילוב בין המודל לתיווך עמית ובין  

  CSCLדגם ðוסף של למידת עמיתים המתמקד בלמידה שיתופית ðתמכת טכðולוגיה  

)Computer Supported Collaborative Learning  חיית עמיתים עםðאשר יושמה לה ,(

  ספר דיגיטלי. 

 CSCL –למידה שיתופית ðתמכת טכðולוגיה 

בספרות קיימות הגדרות רבות למושג "למידה שיתופית". ההגדרה הרחבה ביותר 

חשוב    ,Dillenbourg).1999שבו שðי אðשים או יותר לומדים משהו יחד (  ,היא מצב

למידה שיתופית. כדי שלמידה תיחשב שיתופית,   לביןלהבחין בין למידה משותפת  

מטלה  אין אותה  של  בלמידה  יעסקו  שהמשתתפים  להתðהל   ,די  צריכות  אלא 

  ).  2008איðטראקציות רבות ומשמעותיות לאורכו של תהליך הלמידה (רותם ופלד, 

טכðולוגיה   ðתמכת  שיתופית  למידה   CSCL  )Computer Supported  –המוðח 

Collaborative Learningה בשðות  לראשוðה  הופיע  חיðוכית   90־ )  תפיסה  ושיקף 

מקדמות ומאפשרות שיתופיות בלמידה ובין ההמשלבת בין טכðולוגיות חברתיות  

קוðסטרוקטיביסטית   הסוציוהפדגוגיה  הגישה  על  ויגוצקי ־ðשעðת  של  תרבותית 

)Cole & Wertsch, 1996  בספרות המחקרית קיימת סקירה מקיפה על ההשפעות .(

(  CSCLשל   למידה  תוצאות   ,Radkowitsch, Vogel & Fischer, 2020; Jeongעל 

Hmelo-Silver & Jo, 2019; Ouyang, 2021ðיש למידה  ב   דיוןגם    ו).  של  השפעה 

 ) Vogel et al., 2017(שיתופית ðתמכת טכðולוגיה על למידה של תחום דעת ספציפי  

) קוגðיטיבי  פיתוח  קידום  וכןSilver & Jo, 2019 -Jeong, Hmeloלצורך  ðבחðה   ), 

   ).Radkowitsch, Vogel & Fischer, 2020ההשפעה על התחום הרגשי (

, שללומדים יש לעיתים קרובות קשיים לקיים  ðמצא  CSCLמחקר בתחום של  ב

מועילות שיתופיות  למידה  פעילויות  ספציפי  לתמיכה    ,באופן  זקוקים  הם  וכי 

מודלים  לו של  רבים  סוגים  קיימים  בספרות  בהוראה האימון.  תמיכה  מספקים 

) ðתמכת טכðולוגיה   ,Walker et al., 2009; Kirschner & Erkensבלמידה שיתופית 

2013;Plass & Pawar, 2020(.  על דרך אחת לתמיכה בהוראה היא  כי    ,מהספרות עולה

דהייðו, מוðחים יכולים להיעזר בשיטות שמספקות מבðה    .ידי שימוש בתסריטים

יותר מאשר שיתוף   יעיל  יהיה  פעולה מובðה  ללמידה שיתופית, בציפייה ששיתוף 

). תסריטים אלו הם אסטרטגיה לשיפור Dillenbourg & Hong ,2008פעולה חופשי (

והלמידה בהקשר  הם  ו   ,ההוראה  פעולה  שיתוף  ליצירת  המוðחים  את  מכווðים 

  מסוים. 
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תיווך עמיתים עם ספר דיגיטלי עולה על    לקידום  התערבות  דרכי  בחקר  הצורך

השפעות  ב  ודðו )Tedla, & Chen, 2024אðליזה (־שסוכמו במטא  ,רקע ממצאי מחקרים

 אלו  מחקריםבשל תמיכה בהוראה על תוצאות למידה שיתופית ðתמכת טכðולוגיה.  

כי תמיכה בהוראה בלמידה שיתופית ðתמכת טכðולוגיה הועילה בתוצאות ðמצא  

פותח במחקר הðוכחי מודל    זו  ברוחהן ברמה האישית הן ברמה הקבוצתית.    ,למידה

 PMYC  -  Peerהתוכðית לתיווך עמית    בסיסעל  אימון ותמיכה ללומדים    המספק

Mediation with Young children  )Shamir & Tzuriel, 2004על וכן  מודל    בסיס  ) 

 CSCL (Computer Supported  תסריטי  על  חללמידה שיתופית מבוססת מחשב ה

Collaborative Learning) ..וכחי יתואר בפרק הבאðמודל ההתערבות במחקר ה    

  

  התערבות במחקר המודל 

 PMYC-D. Bookהתוכðית לתיווך עמית בעזרת ספר דיגיטלי 

הדיגיטלי   העידן  הלמידה שלאור  ודרישות  הלמידה  צורת  היום,  חיים  אðו  בו 

והאורייðות הדיגיטלית הðדרשת, קיים צורך בחקר התערבויות המשלבות קריאת  

במחקר Eden& Eshet‐Alkalai, 2013(  דיגיטלייםטקסטים   ההתערבות  מודל   .(

 PMYC  Peer) Mediation withבין התוכðית לתיווך עמית  שילובהðוכחי מבוסס על 

Young children(,  ידי    השפותח וצוריאל    החוקריםעל   ,Tzuriel, Shamirשמיר 

Tzuriel, 2021 ;Shamir & Tzuriel, 2004  ;)2007 שיתופית למידה  מודל  לבין   ,(

מחשב    CSCL  )Computer Supported Collaborative תסריטיבשילוב  מבוססת 

Learning (.    מחקר בתחום של  הממצאי  על פיCSCL    ,מצאðים יש לעיתים  שללומד

וכי הם    ,קרובות קשיים לקיים באופן ספציפי פעילויות למידה שיתופיות מועילות

ל מוðחים   כאמוראימון.  ול  תמיכהזקוקים  אלו,  קשיים  על  להתגבר  כדי  לעיל, 

ללמידה  מבðה  שמספקות  בשיטות  להיעזר  דהייðו,  בתסריטים,  להיתמך  יכולים 

פעולה  שיתוף  מאשר  יותר  יעיל  יהיה  מובðה  פעולה  ששיתוף  בציפייה  שיתופית, 

) לשיפור Dillenbourg & Hong, 2008חופשי  אסטרטגיה  הם  אלו  תסריטים   .(

והלמידה בהקשר  הם  ו   ,ההוראה  פעולה  שיתוף  ליצירת  המוðחים  את  מכווðים 

,  הðוכחי  במחקר  וðחקרה  שפותחהזו, תוכðית האימון לתיווך עמיתים    ברוחמסוים.  

  הלמידה  לתסריטי  הותאמו  העמית  תיווך   עקרוðות.  האלה  הגישות  שתי  בין  שילבה

  .השיטה בפרק שיתואר כפי, דיגיטלי ספר באמצעות

  הדðה  Tzuriel & Shamir 2004 ;Shamir & Tzuriel, 200) ספרות המחקר (  בסיסעל  

  תיווך   מאפייðי  על  PMYCהחשיפה לעקרוðות התיווך במהלך תוכðית    של  בהשפעה

התיווך, על פי כל אחד מעקרוðות    במאפייðישיערðו כי יימצאו הבדלים    ,עמיתים
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התיווך, בין ðבדקים שהתðסו בתוכðית לתיווך עמית והðחו עמית לבין אלו שהðחו 

  הילדים   ðחשפו  שאליהםבאופן ספוðטðי. כמו כן, לאור העובדה שעקרוðות התיווך  

  הקשור   תיווך  כלפיהותאמו ללמידה עם ספר דיגיטלי, ðבדקו מאפייðי התיווך גם  

, עד כה לא ðחקר היבט זה של ידיעתðו  למיטב.  כללי  לתיווך  וגם  הדיגיטלי  לספר

  למידת העמיתים עם הפרעת למידה ספציפית. 

התðסו בתוכðית לתיווך עמית והðחו עמית יציגו רמת תיווך כללי שðבדקים   . 1

תחושת יכולת, ויסות התðהגות, טרðסצðדðטיות,  מתן  התיווך (  במדדיגבוהה יותר  

 מאשר ðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי. משמעות וכווðה והדדיות)

תיווך  ש  ðבדקים  . 2 רמת  יציגו  עמית  והðחו  עמית  לתיווך  בתוכðית  התðסו 

) הדיגיטלי  בספר  טרðסצðדðטיות, מתן  הממוקד  התðהגות,  ויסות  יכולת,  תחושת 

  ) גבוהה יותר מאשר ðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי. משמעות וכווðה והדדיות

התðסו בתוכðית לתיווך עמית והðחו עמית יציגו פחות התðהגות ש  ðבדקים . 3

 תיווכית והפעלה ללא תיווך מאשר ðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי. ־אðטי

  

  שיטה 

  משתתפים 

חודשים   108.36שגילם הממוצע היה    ,בדקים בכיתה ג'ð  40במחקר הðוכחי השתתפו  

)3.60=SD(   24  היו  . מבין המשתתפים114-97.2חודשים  הבטווח  )ים ו  )30.1%ðב-

שגילם הממוצע   ,ðבדקים בכיתות א'  40, השתתפו  על כך   בðות. ðוסף  –)  %20.1(  16

(  83.88היה    17. מבין המשתתפים  94.8-73.2החודשים  בטווח  )  SD=5.16חודשים 

. הðבדקים ðדגמו משבעה בתי ספר במרכז  בðות  –)  38.4%(  23-) היו בðים ו28.4%(

המיוחד המשולבות בב של החיðוך  במסגרות  למדו  כולם  יסודיים   תיהארץ,  ספר 

סוציו וברמה  פיקוח  אזור  הספר. ־מאותו  בית  לאזור  בהתאם  ביðוðית  אקוðומית 

מה  התפתחות",  כ"מעוכבי  הפסיכולוגי  השירות  פי  על  הוגדרו  א'  כיתה  ðבדקי 

  שמעמיד אותם בסיכון להפרעת למידה ספציפית. 

). DSM-Vלהכללה (  קריטריוðים  בכמה  שימוש  ðעשה  הðבדקים  דגימת  לצורך

הðבדקים    מגילם   הðמוכה  מילולית  יכולת  בעלי,  עברית  דוברי  היו   במחקרכלל 

  שðים   לשבע  שðים  ארבע  בין   ðע'  א  כיתה  ðבדקי  של  השפתי  הגיל  טווח.  הכרוðולוגי

)M=5.20, SD=0.68(,  בדקי  של  השפתי  הגיל  וטווחð   ע'  ג  כיתהð  ים  ארבע   ביןðש 

השפתי ðמוך באופן מובהק    הגיל  אם). כדי לבחון  SD=1.01  M=6.79,(  שðים  לתשע

מבחן   ðערך  הðבדקים,  של  הכרוðולוגי   Paired(  מזווגים  מדגמים  לשðי  tמגילם 
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samples t-testכי קיימים הבדלים מובהקים סטטיסטית    ,). תוצאות המבחן הראו

השפתי  גילם  ממוצע  לבין  א'  בכיתה  הðבדקים  של  הכרוðולוגי  הגיל  ממוצע  בין 

t=18.48, p<.001  .מצאו  כן  כמוð    הבדלים מובהקים סטטיסטית בין ממוצע הגיל

הðבד של  השפתי  ,הכרוðולוגי  גילם  לבין ממוצע  ג'  בכיתה  .  t=24.26, p<.001קים 

כפי   ,מילולית של הðבדקים  הבלתי  היכולת  את  בדקקריטריון הכללה ðוסף במחקר  

מבחן   באמצעות  ). TONI-3  )Brown, Sherbenou & Johnsen, 1997שðמדדה 

במבחן זה ðמצאו מעל    שהישגיהם  ,ג'  ובכיתה'  א  בכיתה  תלמידים  רק  ðדגמו  למחקר

  במחקר  שהשתתפומה. ההישגים של התלמידים בכיתה א'  , ציון המייצג את הðור85

  הישגי ).  M= 94.75; SD=5.29(  107  לבין  88  בין  ðעו  TONIה־  במבחן  הðוכחי

  לבין   87  בין  ðעו  TONI־השתתפו במחקר הðוכחי במבחן הש  ,'ג  בכיתה  התלמידים

110   )M= 96.23; SD=5.68  .(כות    לפי,  כן  כמוðבדקים  כללדיווחי המחðדגמו   הðש  

חולקו  .  חמורים  שפתיים   או  מוטוריים,  רגשיים  קשיים  ללא  היו המחקר  לצורך 

הðחיית   – קבוצות מחקר, קבוצת ðיסוי וקבוצת ביקורת    לשתיהðבדקים אקראית  

).  N=40), הðחיית עמיתים באופן ספוðטðי (N=40עמיתים עם תוכðית לתיווך עמית (

 המðחים בכיתה ג' צוותו באופן אקראי למוðחים בכיתה א'. 

  

  המחקר כלי

 "האריה הרעמתן והג'ירפה גם"  –הספר הדיגיטלי החיðוכי 

שפותח    ,ההתערבות במחקר זה כללה חשיפה של הðבדקים לספר הדיגיטלי החיðוכי

המאמר על בסיס שימוש בספר המודפס "האריה    כותבי על ידי    ,לצורך עבודה זו

שפותח על ידי   ,הרעמתן והג'ירפה גם" מאת דב אלבוים. הפיתוח התבסס על מודל

) על בסיס עקרוðות  Shamir & Korat, 2006 ;Korat & Shamir, 2007שמיר וקורת (

את יכולת השפה הדבורה והכתובה של הילד.   שפרשמטרתם ל  ,חיðוכיים אורייðיים

"עמודים", שהם למעשה מסכים הכוללים את הטקסט    18  כוללהספר הדיגיטלי  

המילים מוארות באופן והמðוקד ואת האיורים. הטקסט מוקרא על ידי הקריין,  

הקריאה,סימולטðי   לאפשר  בעת  בעת ההאזðה.    כדי  הכתוב  לעקוב אחרי  לקורא 

כך על  ואפקטים   ,ðוסף  מוזיקליות  תוספות  אðימציות,  כוללים  בסיפור  האיורים 

היא  ששוðים   בספר  שקיימת  ðוספת  פוðקציה  חי".  ל"ספר  הספר  את  הופכים 

שחק  מצב "ב"ðקודות חמות" הðמצאות במצבי ההפעלה בטקסט ובאיורים מלבד  

הסיפור"   הðוכחי.  שעם  במחקר  הילדים  פעלו  תמיכה  בו  מעðיקות  אלו  הרחבות 

  מודעות לטקסט הכתוב.  מעלות את הלהבðת תוכן הסיפור ו
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  PMYC-D. Book ה־תוכðית 

על מודל    PMYC)Peer Mediation תוכðית ההתערבות במחקר הðוכחי מתבססת 

with Young Children(; Tzuriel, 2021; :Shamir & Tzuriel,  Tzuriel& Shamir, 2007( 

תסריטי     (2004 מרכיבי  על   CSCL. (Computer Supported Collaborativeוכן 

Learning) ) ית לתיווך עמיתðהתוכPMYC D.Book( אלה כללה את החלקים ה  :  

לעקרון תיווך    ðחשפושבו הðבדקים    ,וידאו דידקטי: סרטון  . צפייה בסרטון1

כוללתאחד הצפייה  העיקרון    .  של  באמצעות  הדגמה    בין איðטראקציה  התיווכי 

דיגיטלי   ספר  עם  בפעילות  מהספר(בתלמידים    הðחיית  התקיימה  שאיתו  ,שוðה 

  . )העמיתים

. דיון על עקרון התיווך שðלמד והבðת משמעותו באיðטראקציה של למידת 2 

. משמעותו  את  המדגיםהתלמידים קיבלו סמל חזותי לכל עיקרון ומשפט    :עמיתים

להם לקשר את העיקרון ולהבין את לסייע  אותו כדי    בשלב הבא, עליהם לדקלם

  משמעותו במהלך הðחיית עמיתים בעזרת ספר דיגיטלי. 

הðבדקים ליישם את העיקרון  ðדרשו  . יישום ותרגול: ðערכו סימולציות, שבהן  3 

לפðי   על העיקרון שðלמד במפגש הקודם  ðערכה חזרה  שðלמד. בתחילת כל מפגש 

עמית,   לתיווך  בתוכðית  ההתðסות  במסגרת  מפגש  בכל  חדש.  לעיקרון  חשיפה 

התלמידים לעיקרון תיווכי אחד ולהדגמה של העיקרון באיðטראקציה תיווכית של  

על כךðחשפו   ðוסף  בפעילות עם ספר דיגיטלי.  על עקרון   ,תלמידים  התקיים דיון 

כן כמו  עמיתים.  למידת  של  ועל הבðת משמעותו באיðטראקציה  שðלמד    ,התיווך 

הðבדקים ליישם את העיקרון ðדרשו    שבהןהתקיים תרגול שבו ðערכו סימולציות  

ðעקרו חמשת  יתוארו  הבא  בחלק  של הðלמד.  פעילות  בעת  ויישומם  התיווך  ות 

דיגיטלי ספר  שבוקריאת  לאופן  התייחסות  תהיה  כן,  על  יתר  של מרכיביה  .   ם 

  .באים לידי ביטוי במודל CSCLתסריטי  

 

  חמשת עקרוðות התיווך ויישומם 

  בעת פעילות של קריאת ספר דיגיטלי 

 

 כווðה והדדיות   . 1

דגש על כך  ב  ,רמזים שיסייעו למוðחה לבצע את הפעילות בספר הדיגיטלי  מתן 

הכתובה   איðםשמðחים   במילה  מיקוד  המוðחה.  במקום  הפעילות  את  עושים 

  בטקסט בספר הדיגיטלי. 
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 תחושת יכולת  מתן  . 2

  שקשור להתðהגות בפעילות של קריאת ספר דיגיטלי.  ,משוב ספציפי מתן

 ðתיðת משמעות  . 3

ב המילון המובðה שקיים באמצעות  משמעות    מתןמתן הוראה.  עת  שיום 

  בספר הדיגיטלי.  

   ðדðטיותצטרðס . 4

באמצעות למידת מילים חדשות    לשם  כללים לשימוש בספר הדיגיטלי  מתן

  לחיצה על כפתור המילון. 

 התðהגות  ויסות . 5

על פי  עצירה לפðי הפעולה. ביצוע הפעילות בספר הדיגיטלי  לחשיבות  מתן  

  הðחיית הקריין. 

, אשר  איכות התיווךמרכזיים לסיווג  כמו כן, ðיתðה התייחסות לשðי קריטריוðים  

 ): 2004( על ידי שמיר וצוריאל זוהו

    הפעלה ללא תיווך. 1 

זה   שבהם  קריטריון  למצבים,  במקוםמתייחס  המטלה  את  מבצע    המðחה 

(באופן  במפורש כיצד לבצע את המטלה  מðחה אותואו   )לא מילולי(באופן המוðחה 

 לוויסות התðהגות.  לתיווך מðוגד. קריטריון זה )מילולי

   תיווכית-התðהגות אðטי. 2

זה המðחה  התðהגויות  כולל  קריטריון  מילוליות מצד  ובלתי  כגון:  מילוליות   ,

התעלמות עלבוðות,  מזלזלת  צעקות,  פðים  הבעת  זה  או  ל. קריטריון  תיווך  מðוגד 

 לתחושת יכולת. 

ילדים עם הפרעת למידה  להתוכðית הותאמה לתיווך עמית בעזרת ספר דיגיטלי  

: מרכיב המשחק, מרכיב CSCLתסריטי    ם הללו שלמרכיבי ב  דיוןוכללה    ,ספציפית

  .  )(Fischer et al., 2013טון ומרכיב התפקיד יסרתהסצðה, מרכיב ה

  

  במודל תיווך עמית בעזרת ספר דיגיטלי  CSCLתסריטי  של םמרכיביה

 

 מרכיב המשחק   . 1

 השב  ,בא לידי ביטוי בידע של המðחה לגבי הפעילות של קריאת ספר דיגיטלי 

הכðה של קריאת ספר   קים. לקראת הפעילות ðעשתה למðחיםוסמוðחה עההוא ו

עם עמית, הוסבר ל   ה יפגשו עם תלמיד בכיתה א' למשך ארבעים שה דיגיטלי 
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ל וכי יהיה עליהם לסייע  במהלך   ומפגשים לפעילות של קריאת ספר דיגיטלי 

  למדו במהלך התוכðית.י הפעילויות השוðות בעת קריאת הספר לפי העקרוðות שי

 מרכיב הסצðה  . 2

בא לידי ביטוי בידע ובציפיות של המðחה לגבי מצבים ספציפיים המתרחשים  

 ,בעת קריאת הספר הדיגיטלי. המðחים קיבלו הסברים לגבי מצבים מסוימים

ספציפיות לכל  דוגמאות כוללשעשויים להתרחש בעת קריאת הספר הדיגיטלי, 

  עיקרון תיווכי שðלמד. 

 טון  ימרכיב התסר . 3

ו הידע  את  שיכולות את  מכיל  פעילויות  של  סוגים  לגבי  המðחה  של  הציפיות 

הסברים   קיבלו  המðחים  הדיגיטלי.  בספר  השוðות,   עללהתרחש  הפעילויות 

  בספר הדיגיטלי: "קרא עם מילון" ו"שחק עם הסיפור". 

 מרכיב התפקיד . 4

בעת   שיופיעו כיצד פעילויות שוðות    :הציפיות בðוגע לשאלה את  את הידע ו  כולל 

דיגיטלי ספר  הקבוצה  יחולקו  קריאת  חברי  על   ?בין  הסבר  קיבלו  המðחים 

המוðחה   עם  הדיגיטלי  הספר  קריאת  של  הפעילות  בעת  מתן כולל  תפקידם 

 ספציפיות לכל עיקרון תיווכי.  דוגמאות

 

  תצפית מובðית להערכת איכות תיווך עמית בעזרת ספר דיגיטלי 

 Tzurielלהערכת האיכות של תיווך עמית ðעשה שימוש בכלי להערכת תיווך עמית  

Shamir & Tzuriel, 2004 & Shamir, 2007;) Shamir, Tzuriel & Rozen, 2006; .(  

חלוקה באמצעות  התצפית הותאמה להערכת תיווך עמית בעזרת ספר דיגיטלי,  

והתðהגויות   דיגיטלי  בספר  ממוקדות  תיווכיות  התðהגויות  קטגוריות:  לשתי 

תיווכיות כלליות בקריאת ספר. התצפית צולמה בווידאו ותועדה לאחר מכן בדף  

תצפית שתי בדיקת  ðערכה  תחילה    .רישום  הבא:  באופן  שופטים  בין  מהימðות 

ðיתחו   עמיתים,  20שופטות  וידאו של הðחיית  במסגרת  קטעים    10מתוכם    קטעי 

הסיפור"  המצב עם  של  –  "שחק  וחמישה  בתוכðית  שהתðסו  מðחים  של   חמישה 

קטעים במצב "קרא עם מילון"    ð10ותחו    ,על כך  ðוסף  מðחים שלא התðסו בתוכðית.

שופטים הוחלט להתמקד במצב  המהימðות בין  ה  בדיקת  לפי חלוקה זו. לאחר הליך

כל התðהגות   .של המðחים במחקר הðוכחיון התיווך  ðיתוח סגð ל"שחק עם סיפור"  

דף  שתיווכית   בדף.  המתאים  במקום  סומðה  העמיתים  הðחיית  במהלך  הופיעה 

לסוג האיðטראקציות באופן ה הותאם  (כווðה זההתצפית  התיווך  : ארבעת מדדי 
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טרðסצðדðטיות,   יכולת  מתן  והדדיות,  לשתי   וויסותתחושת  חולקו  התðהגות) 

תיווכיות  והתðהגויות  דיגיטלי  לספר  ממוקדות  תיווכיות  התðהגויות  קטגוריות: 

  דיגיטליכלליות בקריאת ספר. להלן דוגמאות לעקרוðות השוðים בהקשר של ספר  

  :ובהקשר כללי

   כל הכבוד שאתה לוחץ הדיגיטליבספר    תממוקד היכולת    תתחושמתן" :

 "!על הקוביות

 "."יופי, כל הכבוד  :מתן תחושת יכולת בהקשר כללי  .א

  הגותðתעצרי, יש עוד קוביות י:הדיגיטל ממוקד בספר הויסות הת"."  

   "את מתרכזת?": ויסות התðהגות בהקשר כללי  .ב

   (ידע והעברת  (הרחבה  בספר  הטרðסצðדðטיות  :  הדיגיטליממוקדת 

  "."אתה יכול ללחוץ על כל קובייה שבא לך, באיזה סדר שבא לך

והעברת ידע)    . ג   (הרחבה אורייðית):   בהקשר כלליטרðסצðדðטיות (הרחבה 

  "."תראה מה האריה עושה

  ה והדדיותðאולי יש עוד קוביות? :הדיגיטליבספר  יםממוקדה כוו"" 

  " "הבðת את העמוד?כווðה והדדיות בהקשר כללי:   . ד

  תðתיð תלחץ על החץיהדיגיטל ממוקדת בספר המשמעות" :."  

  "רעמה זה השיער של האריה."   ðתיðת משמעות בהקשר כללי:  .ה
  

  בהקשר כללי ðמצאו רק התðהגויות תיווכיות    –  משמעותðתיðת    –  מדד החמישיל

סווג בטבלה כעיקרון תיווכי כללי בלבד.   הואבמהלך ðיתוחי האיðטראקציות, ולכן 

ידי    ðבדקו   ,כמו כן שðי קריטריוðים שðמצאו רלווðטיים לסיווג איכות התיווך על 

זה   –הפעלה ללא תיווך    )1  :(Shamir & Tzuriel, 2004)  החוקרים פי קריטריון  על 

שלפיהן המðחה מבצע את המטלה במקום המוðחה (לא מילולי)    ,סומðו התðהגויות

או אומר לו במפורש כיצד לבצע את המטלה (מילולי). קריטריון זה הפוך לקריטריון  

לוויסות התðהגות.   זה סומðו   –תיווכית  ־התðהגות אðטי  )2תיווך  פי קריטריון  על 

המðחה באופן מילולי ובלתי מילולי התðהגויות שליליות הפגין  שבהן    ,התðהגויות

התעלמות,   עלבוðות,  צעקות,  לקריטריון פðים  העוויותכגון  הפוך  זה  קריטריון   .

ל שופטים מתן  תיווך  בין  מהימðות  ðמצאה  העקרוðות  במרבית  יכולת.  תחושת 

הופיע בשכיחות  ש  –ריגוש    –מלבד עקרון התיווך    99– 88ביðוðית עד גבוהה הðעה בין  

הðראהð–  74מוכה   ככל   . ,  ðיחסיתהמהימ ðמוכה  בריגוש  ששכיחות    ,ות  כיוון 

  .המקרים בתצפיות הייתה ðמוכה מאוד
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  הליך 

מפגשים. בשלב הראשון   12  ו על פðישðפרוהם  ,  מערך המחקר כלל ארבעה שלבים

כלל הילדים בשðי מבחðי  אובחðו  ; ופעילות הכðה לפð  אבחון לפðי התערבות ו  ðערך

סיðון הבודקים יכולת חשיבה מילולית ובלתי מילולית כדי לקבוע את התאמתם  

למðחים   .קבוצות  שתיל  באופן אקראי  הילדים  חולקולדרישות המחקר. לאחר מכן  

הדיגיטלי הספר  עם  היכרות  מפגש  העמיתים   ,ðערך  עם  לאיðטראקציה  .  כהכðה 

במצב "שחק עם הסיפור", שבו הם התðסו במסגרת ההתערבות עם   המפגש היה

יקראו  בוש  דיגיטליהספר הכי  ,הובהר לתלמידים . במהלך המפגש דיגיטליהספר ה

קודם לכן    ðחשפוהם  שאליו  דיגיטלי,  מאפייðים דומים לספר ה  באייפד יהיה בעל

 לאחר מפגש  ,בשלב השðי במפגש היכרות עם הספר "המיðיבוס של סבא". במחשב,

ההיכרות עם הספר הדיגיטלי התðסו המðחים מהקבוצה הראשוðה בתוכðית לתיווך 

בקבוצלעמית.   ועל    הביקורת  תמðחים  לעמית  העזרה  חשיבות  על  הסבר  ðיתן 

לאחר התðסות בתוכðית לתיווך    ,תפקידם באיðטראקציה הלימודית. בשלב השלישי

הðיסוי   מקבוצת  המðחים  ðפגשו  התיווך,  עקרוðות  והקðיית    ומקבוצת עמית 

  השתתף עם מוðחים לצורך פעילות של הðחיית עמיתים. כל זוג תלמידים  הביקורת

מפגשיםב התקיימה    ,ארבעה  הספר  שבהם  בעזרת  עמיתים  הðחיית  של  פעילות 

סמך   על  ðקבעה  המפגשים  כמות  גם".  והג'ירפה  הרעמתן  "האריה  הדיגיטלי 

) קודמים   ,Shamir & Lifshitz, 2013;Bar-Zvi Shaked, Shamir & Vakilמחקרים 

שðי בðוגע   .) 2020 התקיימו  הסיפור")  עם  "שחק  מילון",  עם  ("קרא  מצב  לכל 

הזמן בין מפגש למפגש לא עלה  ו  ,דקות  30–25מפגשים. כל איðטראקציה ðמשכה  

  על חמישה ימים. 

  

  תוצאות 

הראשון  ממצאי בחלק  חלקים.  בשðי  יוצגו    של   התיווך  במאפייðי  ðדון  ,המחקר 

) כללי  תיווך  המשקפים   בחלק).  הדיגיטלי  בספר  לקריאה  קשור   שאיðוהמðחים 

ב   יוצגו  ,השðי הממוקד  התיווך  בשðי  ה  קריאת מאפייðי  הדיגיטלי.  חלקים הספר 

ðהתיווך:  ב  עסוק התðהגות,  מתן  והדדיות,    כווðהעקרוðות  ויסות  יכולת,  תחושת 

התðהגות האודות עקרוðות    עלהממצאים    יוצגו  ,משמעות. כמו כןוטרðסצðדðטיות  

  הפעלה ללא תיווך.התיווכית ו־אðטיה
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  כללי של המðחים התיווך ה מאפייðי

הראשוðה   למידה  הייתהכזכור, השערת המחקר  עם הפרעת  מðחים  התðסו  ש  ,כי 

עמית לתיווך  מðחים    ,בתוכðית  מאשר  יותר  גבוהה  כללי  תיווך  רמת  הðחו  שיגלו 

ðבדקים   בין  ההבדלים  לבדיקת  ספוðטðי.  ðבדקים  שבאופן  לבין  בתוכðית  התðסו 

  . הðיתוחיםמציג את תוצאות  1שהðחו באופן ספוðטðי ðעשו ðיתוחי חי בריבוע. לוח 

קבוצות  1לוח   שתי  בקרב  המðחים  של  הכללי  התיווך  שכיחות  התפלגות   :

  המחקר (ספוðטðי/עם תוכðית) על פי שלוש רמות שכיחות הופעה

    שכיחות     

  תוכðית  עקרון תיווך
  גבוהה   ביðוðית  ðמוכה

𝒙𝟐 

N %  N  %  N %  

  כווðה והדדיות 
  50.0 10  45.0  9  5.0  1 עם 

**14.22  
  15.0 3  25.0  5  25.0  12 בלי

            

  טרðסצðדðטיות
 50.0 10 5.0 1 45.0 9  עם 

*11.94 
 5.0 1 0.0 0 95.0 19  בלי

           

  משמעות 
 20.0 4 45.0 9 35.0 7  עם 

**13.30 
 0.0 0 10.0 2 90.0 18  בלי

           

  תחושת יכולת
 45.0 9 10.0 2 45.0 9  עם 

**15.17 
 0.0 0 0.0 0 100.0 20  בלי

           

  ויסות התðהגות
 35.0 7 30.0 6 35.0 7  עם 

.48 
 25.0 5  35.0 7 40.0 8  בלי

   

  

ðמצאו הבדלים משמעותיים בין הקבוצות שהðחו באופן   1כפי שאפשר לראות בלוח  

הקריטריוðים  בכל  עמית  לתיווך  בתוכðית  שהתðסו  הקבוצות  לבין  ספוðטðי 

המשקפים תיווך כללי. אפשר לראות שהעיקרון הגבוה ביותר אצל ילדים שהðחו  

ע הופיע  מכן,  לאחר  התðהגות.  ויסות  היה  וההדדיות  הספוðטðית  הכווðה  רון 

בתדירות ðמוכה, ושאר העקרוðות כמעט שלא ðצפו. אצל ילדים שהתðסו בתוכðית 
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ביותר,  הגבוהים  היו  והדדיות  וכווðה  טרðסצðדðטיות  שהעקרוðות  לראות  אפשר 

ðמוכה  האחריהם מתן תחושת יכולת, ויסות התðהגות והעיקרון שהופיע בתדירות  

הקבוצות מוצגים ביותר   בשתי  של המðחים  התיווך  היה מתן משמעות. מאפייðי 

    .1להלן בתרשים 

  

  

לעומת  1תרשים   ספוðטðית  הðחיה  הכללי:  התיווך  מאפייðי  עקרוðות  שכיחות   :

  הðחיה עם תוכðית  

 תיווך הממוקד בספר הדיגיטלי 

למידה ספציפית, שהתðסו   השערת המחקר השðייה הייתה כי מðחים עם הפרעת 

יגלו רמת תיווך ממוקדת ספר דיגיטלי גבוהה יותר מאשר   ,בתוכðית לתיווך עמית

הופיעו  שבהן  הפעמים  מספר  ðמðו  בתצפית  ספוðטðי.  באופן  הðחו  אשר  מðחים 

והדדיות,   וכווðה  ויסות התðהגות, טרðסצðדðטיות  יכולת,  העקרוðות מתן תחושת 

ðמצאו רק התðהגויות תיווכיות   הדיגיטלי. למדד משמעות  באופן הממוקד בספר 

לעקרוðות כ הðוגעות  הקטגוריות  זו.  במדידה  ðכלל  איðו  זה  מדד  כן  ועל  לליות, 

עם תיווך. לבדיקת ההבדלים בין ðבדקים   -  1ללא תיווך,    -  0התיווך האלו היו:  
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שהתðסו בתוכðית לבין ðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי ðעשו ðיתוחי חי בריבוע. לוח  

  מציג את התוצאות. 2

קבוצות  2לוח   דיגיטלי בקרב שתי  ספר  תיווך ממוקד  השכיחות של  : התפלגות 

    המחקר (ספוðטðי/עם תוכðית)

    שכיחות     

        

  עקרון תיווך
תוכðית 

  התערבות 

  גבוהה   ðמוכה
𝒙𝟐 

N %  N %  

  כווðה והדדיות
  30.0 6  70.0  14 עם 

7.06* 
  0.0 0  100.0  20 בלי

          

  טרðסצðדðטיות
 25.0 6 75.0 15  עם 

.13 
 30.0 5 70.0 14  בלי

         

  תחושת יכולת  מתן
 70.0 14 30.0 19  עם 

**18.03 
 5.0 1 95.0 6  בלי

         

  ויסות התðהגות
 20.0 4 80.0 16  עם 

.00 
 20.0 4 80.0 16  בלי

* p<.01, ** p<.001  

לבין    2לוח   ספוðטðי  באופן  שהðחו  הקבוצות  בין  משמעותיים  הבדלים  מציג 

לתיווך   הðוגעים  הקריטריוðים  בכל  עמית  לתיווך  בתוכðית  שהתðסו  הקבוצות 

שממוקד בספר הדיגיטלי. אפשר לראות שהעקרוðות הגבוהים ביותר אצל ילדים  

ðטיות. שאר העקרוðדðסצðהגות וטרðית היו ויסות התðטðחו ספוðות כמעט שלא שה

ðצפו. אצל ילדים שהתðסו בתוכðית אפשר לראות, שהעיקרון מתן תחושת יכולת  

ויסות   בעקרון  וטרðסצðדðטיות.  והדדיות  כווðה  מכן  לאחר  ביותר,  הגבוה  היה 
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התðהגות לא ðצפו הבדלים בין ילדים שהתðסו בתוכðית בהשוואה לילדים שהðחו 

   .2ספוðטðית. מאפייðי התיווך של הילדים מוצגים להלן בתרשים 

  

  

הðחיה  2תרשים   הדיגיטלי:  בספר  הממוקד  התיווך  מאפייðי  עקרוðות  שכיחות   :

  ספוðטðית לעומת הðחיה עם תוכðית

   

  תיווכית־התðהגות אðטי

התðסו בתוכðית לתיווך עמית והðחו  שðבדקים  כי    הייתההשערת המחקר השלישית  

 תיווכית והפעלה ללא תיווך־התðהגות אðטיתוצאות לפיהן העקרוðות    עמית יציגו

בתצפית ðמðו הפעמים  ðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי.  של להמא יותר ותðמוכ יהיו

הופיעו   אðטימ  אחד  כלשבהן  והתðהגות  תיווך  ללא  הפעלה  תיווכית. ־העקרוðות, 

עם תיווך.   –  1ללא תיווך,    –  0הקטגוריות הðוגעות לעקרוðות התיווך האלו היו:  

ðבדקים   בין  ההבדלים  באופן שלבדיקת  שהðחו  ðבדקים  לבין  בתוכðית  התðסו 

 .תוצאותהמציג את  3ספוðטðי ðעשו ðיתוחי חי בריבוע. לוח 
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תיווכית בין  ־ : ðיתוחי חי בריבוע לבדיקת ההבדלים בהתðהגות אðטי3לוח 

  )תוכðית עם/ספוðטðי ( שתי קבוצות המחקר

    שכיחות     

  תוכðית  עקרון תיווך 
  גבוהה   ðמוכה

𝒙𝟐 

N %  N %  

הפעלה ללא  

  תיווך 

  0.0 0  100.0  20 עם 
24.00**  

  75.0 15  25.0  5 בלי

          

  התðהגות  

  תיווכית -אðטי

 20  עם 
100.

0 
0 0.0 

15.17** 

 55.0 11 45.0 9  בלי

** p<.001 

  

־ מציג הבדלים מובהקים בשðי עקרוðות: הפעלה ללא תיווך והתðהגות אðטי  3  לוח

כי בקרב ðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי הייתה   ,תיווכית. בשðי עקרוðות אלו ðמצא

   .3ת להלן בתרשים הלא תיווכיות מוצגו  ההתðהגויותשכיחות העקרוðות גבוהה. 
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   עם  הðחיהלעומת  ספוðטðית הðחיה: עקרוðות לא תיווכים: שכיחות 3 תרשים

  תוכðית                  

  

  דיון 

הפרעת   עם  צעירים  ילדים  של  התיווך  מאפייðי  לראשוðה  ðבחðו  הðוכחי  במחקר 

התיווך    מאפייðישלושת ההיבטים הבאים של  יוצגו ב  דיוןלמידה ספציפית. בפרק  

  על רקע שפתי:   ספציפית למידה הפרעתעם  ðחיםשל מ

רקע    על  ספציפיתהתיווך הספוðטðי של מðחים עם הפרעת למידה    מאפייðי  .א

  .שפתי בפעילות עם ספר דיגיטלי 

התיווך של   מאפייðיעל    דיגיטליהשפעת התוכðית לתיווך עמית עם ספר    .ב

  . שפתי רקע על ספציפית למידה הפרעתעם  מðחים

עם הפרעת למידה ספציפית   מðחיםתיווך מכוון ספר דיגיטלי של    מאפייðי  . ג

  .רקע שפתי לעומת תיווך כללי על
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 ספציפיתהתיווך הספוðטðי של מðחים עם הפרעת למידה  מאפייðיחלק א: 

  רקע שפתי בפעילות עם ספר דיגיטלי  על

  : השאלהבמיוחד    עלתה  והכתובה  הדבורה  השפה  בתחומי  הילדים  של  הקושי  לðוכח

, למושגים  משמעות  ðתיðת  תיווך  כגון  , מסוימים  תיווך  עקרוðות  יהיו  מידה   ובאיז

היותו של ל  ðוגעת  זו  שאלה  ?האחרים  התיווך  עקרוðות  תיווך  לעומת  יותר  ðמוכים

כלי הדיגיטלי  השפה   שהקריאה  ,הספר  בתחום  לתיווך  הזדמðויות  חושפת  בו 

המחקר   ממצאי  והכתובה.    ויסותוּ  והדדיות  לכווðה  שתיווך  ראיםמהדבורה 

  בשכיחות  ðמצא  ðדðטיותצלטרðס  תיווך ,  ביותר  הגבוהה  בשכיחות  הם  התðהגות

  הופיעו   שלאיכולת, כמעט    לתחושת  ותיווך  מושגית  משמעות   לðתיðת  ותיווך,  ðמוכה

    בהðחיה ספוðטðית של עמיתים בפעילות עם ספר דיגיטלי.

ממצאי המחקר מצביעים, מחד, על שכיחות גבוהה של עקרוðות התיווך: ויסות    

הðוגע   התיווך  עקרון  של  ðמוכה  שכיחות  על  ומאידך,  והדדיות;  כווðה  התðהגות, 

למתן תחושת יכולת. ממצאים אלה עולים בקðה אחד עם מחקרים קודמים שעסקו  

  . Tzuriel & (Shamir, 2007; Shamir & Lazerovitz, 2007)( בהðחיית עמיתים ספוðטðית

. במחקרים הקודמים הופיע   שלא  כמעטתחושת יכולת  ללמשמעות ו  תיווךעם זאת,  

 בכישורי  מצוידים  איðם  שילדים  מאחר  כי  ספוðטðי  תיווך  בðושא  החוקריםטעðו  

את  לחקות    ðוטים  הם,  לתווך  מתבקשים  הם  כאשר,  מבוגרים  כמו   ותיווך  הוראה

 ,Shamir & Tzuriel, 2002, 2004  ;(Tzuriel & Shamir(  בעבר  ðחשפואליו הם  שתיווך  ה

2007.   

סביר להðיח שרמת התיווך הגבוהה של ויסות התðהגות וכווðה והדדיות   ,לפיכך

  מתוכðת   כחלק  ,התיווך  חיקויגם מו   בעבר  ðחשפו  שאליוהתיווך    ןמðיסיוגם    הðבע

ולכן    ,הדיגיטלי  בספר  הוצג לא    יכולת  לתחושת  תיווך,  זאת  לעומת.  הדיגיטלי  הספר

ש  לא  והוא  ,לא היה מה לחקות בתיווך  באופן ספוðטðי  ביטוי  לידי  הילדים   לבא 

 & Koratספרות המחקרית (מההצעירים. ממצא זה ðתמך גם בממצאים קודמים  

Shneor, 2019,( ו  אשרðי  תיווך כי והראו, הורי תיווךבחðטðמתאפיין  הורים של  ספו 

האימהות, שðחשפו למילון במהלך הקריאה עם ילדיהן, ðמצא כי    במחקר  .בחיקוי

לאמץ   הזו  ðטו  האסטרטגיה  זו    בהולהשתמש  את  בדרך  המילון  שימש  בעצמן. 

יישמו ועבורן מדריך, אשר דרכו הן למדו את פעולתו תוך כדי הקריאה החוזרת,  ב

  ואף העðיקו פירוש למילים שלא ðכללו בסיפור.  ,אותה

המðחים  חיקו  כבר בספר עצמו,  הופיע    תהוויסוהתיווך על פי עקרון  ש  מכיוון

את   ספוðטðי  באופן  בספרששהðחו  ðמצאו  לו  ,ðאמר  לא  לדוגמ  בוכן  ,  ה הבדלים. 

: "עכשיו אתה יכול לשחק. בעזרת הקובייה תוכל לגלות לילדים  מורה  בספר  הקריין
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המסך"בסיפור   על  שðמצאים  מעðייðים  הðאמר ואכן,    .דברים  על  חזרו  הילדים 

 באמירות כגון: "עכשיו אתה יכול לחפש קובייה על המסך". 

זאת והדדיות מתן  שהעקרוðות    להבחין,אפשר    ,לעומת  וכווðה  יכולת  תחושת 

. המðחים שהðחו באופן ספוðטðיבתדירות ðמוכה אצל ילדים שהðחו באופן    והופיע

הפגיðו   להðחות,   לב  תשומתספוðטðי  מיעטו  המוðחים,  עמיתיהם  לצורכי  מועטה 

ולחזק כי    ,לעודד  ðוכחותם   ההיבט  אתבעיקר    פðימוההם  וðראה  של  הטכðי 

כלומר הלמידה.  בוחרים    ,בסיטואציית  איפה  המוðחה  לעמית  הראו  בעיקר  הם 

חדשות ללמוד מילים  רוצים  לוחצים אם  היכן  באייפד,  עושים אם  ו  ,פעילות  מה 

 ,למשמעות  לתיווך  ðוגע ב התðהגותהויסות  שוסביר להðיח    .רוצים לעבור עמוד וכו'

  הלמידה   הפרעת  עם  המðחים  בקרב  הספוðטðי  בתיווךðמצא    אשל  כמעט שאף הוא  

 ,Kahta & Schiff(  המושגי  בתחום  שלהם  הקושי  את  מבטא,  ואורייðות  שפה  רקע  על

 ו הם ðדרש  כאשרמודעים לקושי שלהם,  היו  שלאור העובדה שהילדים    יתכןי ).2019

ðמðעו  למושגים  משמעות  ðתיðת  על  להגיב התקשו או  הם   ההתðהגות  ולכן  ,מכך, 

  ביטאו   הםבמקום זאת  ,  טבעי  באופן.  מופיעה  איðהש  כמעטו  ðמוכה  היא  לגביהם

ומסוגלים  שהם  מה  את לכווðהביותר    התמקדו,  ול  ,תיווך   לוויסותהדדיות 

  תקיðה   התפתחות  עם  צעירים  ילדים  לגבי  בעבר  דווחו  דומים  ממצאים.  התðהגות

החשבון   לגביו בתחום  שתווכו  למידה  הפרעת  עם  מ  .ילדים   צאוהחוקרים 

שתיווכ ספציפית  למידה  הפרעת  עם  לתפקידם   ושתלמידים  ðעðו  ספוðטðי  באופן 

אליו  שבדרך כלל תוצאה של התיווך   להם היההתיווך ש  .ותיווכו בהתאם ליכולתם

ובמסגרות  הם   בבית   & Tzuriel & Shamir, 2007 Shamir;(  חיðוכיותהðחשפו 

Lazerovitz, 2007; Tzuriel, 2021.(  

  

  (PMYC-D. Book)  דיגיטליב': השפעת התוכðית לתיווך עמית עם ספר  חלק

  שפתי  רקע על ספציפית למידה הפרעתעם   מðחיםהתיווך של  מאפייðיעל 

ðוספת   לבחון    המחקר   שלמטרה  הייתה  בתוכðית  ההשפעת    אתהðוכחי  התðסות 

, דיגיטלי  בספר  הממוקדים  התיווך  לעקרוðות  המðחים  את  שחשפה  ,לתיווך עמית

באיזו   :של מðחים עם הפרעת למידה ספציפית. עלתה השאלה   ךהתיוו  מאפייðי  על

הדבורה   השפה  בתחום  קשיים  עם  למידה,  הפרעת  עם  תלמידים  יצליחו  מידה 

התיווך   עקרוðות  את  וליישם  להפðים    בעת   בתוכðית  ðחשפו  שאליהםוהכתובה, 

  הילדים   של  התיווך  ששכיחות  ðראה היה,  המחקר  ממצאי על פי    ?עמיתים  הðחיית

יותר  הייתה  בתוכðית  שהשתתפו  באופן   שתיווכו  מאלו  מובהק  באופן  גבוהה 
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  שהשתתפו   הילדים  בין  ביותר  הגדול  ההבדל.  התיווך  מעקרוðות  אחד  בכל,  ספוðטðי

 תחושת   ולתיווך  משמעותמתן  ל  בתיווך  היה  השתתפו  שלא  אלו  לעומת  בתוכðית

  ðמצא  ðוסף  מובהק   הבדל.  הילדים  של  הספוðטðי  בתיווך  הופיעו  לאש  כמעטש  ,יכולת

 הדדיות ב  ,בכווðה  הבדלים   ðמצאו  ולבסוף,  לטרðסצðדðטיות  בתיווךבהמשך  

תיווך  ביותר  ðמוכה  הבתדירות    הופיעש  העיקרון .  התðהגות  ובוויסות היה 

  למשמעות. 

תחושת יכולת עולים בקðה מתן    עקרון  לשכיחות  בðוגע  הðוכחי  המחקר   ממצאי

עמיתים הðחיית  בתחום  קודמים  ממצאים  עם    ,Shamir & Michaeli(  ,אחד 

2020;Shamir & Lazerovitz, 2007( ו  החוקרים.  דיגיטלית  בסביבה   התמקדו  שלאðטע 

עמיתיהם, רובם  עםסביר להðיח שבמהלך האיðטראקציה התיווכית של המðחים  ש

ההתערבות תוכðית  במהלך  שðרכשו  מעודדות  הערות  חיקו  הערות   ,ככולם  וכן 

מעיד   זה  ממצא  בכיתה.  ממוריהם  קיבלו  שהם  כך,  מעודדות  איðם על  שילדים 

, אפשר לומר  אם כן  .מפגיðים באופן טבעי מחוות של עידוד ותמיכה בילדים אחרים

בה.   שזו לרכוש אותה, להדגיש את חשיבותה ולעודד את השימוש   מיומðות שיש 

כחלק    מוצע  איðו  ,אחרים  לעקרוðות  בהשוואה  ,זה  שעיקרון   ðמצא  , כך  על  ðוסף

. זו  התðהגותעל    במיוחדועל כן אפשר לראות את השפעת התוכðית    ,מהתיווך בספר

למידה ספציפית הפרעת  עם  ילדים  של  הצבתם  שפתי  עצם  רקע  של   על  בתפקיד 

התיווך  ,מðחים מיומðויות  את  ורכשו  עמית  לתיווך  בתוכðית  שהתðסו   , לאחר 

אפשר להם  ðיסיון זה גם    .העצימה וחיזקה את תחושת המסוגלות העצמית שלהם

    עימם הגיעו.ש על אף הפערים השפתיים בתחום הקריאה  ,לתפקד כמðחים

  קבוצות   ביןמשמעתיים    להבדלים  ðוגעהמחקר הðוכחי  ממעðיין במיוחד    ממצא

כלל  משמעותמתן  ל  בתיווך  המחקר אצל  ðמוכה  בתדירות  הופיע  זה  עיקרון   .

 לקשיים  זה  ממצא   לזקוף  אפשר,  כצפויהמשתתפים בהשוואה לשאר העקרוðות.  

הצעיר.    אוכלוסייה  של  בשפה לגילם  וכן  הופיע ש  ðמצאזאת,    עםזו  זה  עיקרון 

ילדים יותר אצל  גבוהה  שהðחו    שהשתתפו  ,בתדירות  לילדים  בהשוואה  בתוכðית 

שהילדים  ספוðטðיבאופן   לראות  מעðיין   ליישם גם    הצליחו  בתוכðית  שהתðסו. 

.  העמיתים  הðחיית  בעת  להפðימו  וגם  ,בתחום  להם  שיש  הקשיים  למרות  ,זה  עיקרון

ðוסף    לציין  ראוי משמעותי   ילדים   בין  לטרðסצðדðטיותבתיווך    שðמצאהבדל 

   ספוðטðי. באופןבין אלה שתיווכו ו תוכðית לאחר שתיווכו

 בתיווךפחות    שכיחיםה  התיווך  מעקרוðות  לאחד  ðחשב  לטרðסצðדðטיותתיווך  

מדד זה   ).Tzuriel, 2021,Tzuriel, & Remer, 2018( צעיריםשל של מבוגרים ו ספוðטðי

הוא ליבת ההתðהגות מבחיðת התיווך. הוא מאפשר למידת דברים חדשים והרחבת 
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התיווך    בשבילהידע   התיווך.  פעילות  התחילה  שבו  למצב  מעבר  אל  הילד, 

תהליכי  ושל  חוקים  של  לטרðסצðדðטיות מסייע בעת הלמידה להפðמה של עקרוðות,  

ותוצאה מהלמידה   ,סיבה  משמעות  להפיק  היכולת  את  מðבא  הוא  רבה  ובמידה 

Tzuriel & Shamir, 2007; Shamir) & Tzuriel, 2004  לפיכך, היכולת של הילדים עם .(

להפðים עיקרון זה היא בעלת משמעות רבה על רקע שפתי הפרעת למידה ספציפית  

  להבðת התפתחותם ויכולתם ללמוד כיצד ללמוד.

 החשיפה  בעקבות התיווך עקרוðות של ההפðמה  משמעות  על המעידðוסף  היבט

  גם   הðוגעיםלראות בממצאי המחקר    אפשר  ,המðחים  של  עמית  לתיווך  לתוכðית

בעקרוðות   אðטילהבדלים  תיווך  ,תיווכית־התðהגות  ללא  ðבדקים  בין    והפעלה 

 ממצאיðבדקים שהðחו באופן ספוðטðי. ל בהשוואההתðסו בתוכðית לתיווך עמית  ש

מצביע  הðוכחי  כך,  המחקר  הפגיðו    על  עמית  לתיווך  בתוכðית  שהתðסו  שילדים 

אðטי כלומר  והפעלהתיווכית  ־התðהגות  ðמוכה.  ברמה  תיווך  פעלו   לאהם    ,ללא 

ולעג.   כעס  תסכול,  הפגיðו  או  חבריהם  מחקר    ממצאבמקום  ממצאי  מתקף  זה 

 שלא ,  ;Shamir, 2007    &Lazerovitz, 2007; Tzuriel  &Shamir   (Tzuriel, 2021(קודמים  

 ספוðטðישהðחו באופן    שילדים  החוקרים  מצאוובהם    התמקדו בסביבה דיגיטלית,

גילם   לבðי  לעזור  כעסו  בידי השלמת המשימה    עלðיסו  לעגו,  עבורם או לחילופין 

    .כלפיהם כעס והפיגו

  

ילדים עם הפרעת   בקרבספר דיגיטלי  ממוקדג': מאפייðי התיווך  חלק

  תיווך כללי ל בהשוואה על רקע שפתי למידה ספציפית 

הðוכחי    ייחודיתש  ðוספת  מטרה   התיווך   מאפייðי  בין  ההשוואה  היאלמחקר 

 פעילות על    וחלעל ידי הילדים באופן כללי    שðיתן  ,תיווך  לביןספר דיגיטלי    הממוקד

 התיווך   במאפייðי  הבדלים  יימצאוהאם    :השאלה  עלתה.  לעלילה   בהקשר  בשיח

כלליל  בהשוואה  דיגיטלי  ספר  הממוקד  ?התיווך  מעקרוðות  אחד   כל  לפי  ,תיווך 

  יכולת   תחושתמתן  ,  טרðסצðדðטיות  שבעקרוðותהמחקר מצביעים על כך,    ממצאי

  ממוקד   תיווך  ביןביותר בהשוואה    ם, ðמצאו ההבדלים המשמעותייהדדיות  וכווðה

  ðצפו  שלא  כמעט   הוויסות  בעקרון  כי   ,לציין  ראויכללי.    תיווך   לעומת  דיגיטלי  ספר

, כðראה משום שהוא ðקשר  דיגיטלי  ספר  ממוקד   לתיווך  כללי  תיווך  בין  הבדלים

 ;Shamir, 2007    &Lazerovitz, 2007(  הספר  תוכðת  עם  הלמידה   לðיהול  המצבים  בשðי

Tzuriel &(Shamir.    
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הדיגיטלי,    הטרðסצðדðטיות  בעקרון   ðתבוðן  אם לספר  שמכוון   כלומר באופן 

אפשר  בספר  הלמידה  ולðיהול   לשימוש מדובר    יהיה  הדיגיטלי,  שכאשר  לראות 

ðצפו    –אורייðות  לקשורות לשפה וההרחבות אורייðיות    –באופן כללי    זהבעיקרון  

אלו שהðחו  לעומתהתðסו בתוכðית לתיווך עמית שהבדלים משמעותיים בין ילדים 

ספוðטðי.   ו  לעיקרוןבאופן  כללים  של  הבðה  שמבטא  הקשורים של  זה  חוקים 

 בשפה   בקשיים  בהתחשב  במיוחדלהתðהלות בפעילות עם הספר יש חשיבות רבה,  

 יתרה.  ספציפית  למידה  הפרעת  עם  ילדים  מתמודדים  שאיתם  והכתובה  הדבורה

  עקרון   דווח  דיגיטלית  בסביבה  התמקדו  שלא  קודמים  במחקרים  ,מזאת

הלמידה  כעקרון  בספרות  הטרðסצðדðטיות יישום  בתהליך  במיוחד  חשוב    , תיווך 

 ,Tzuriel & Shamir, 2007; Shamir & Tzuriel(  המðחים  של  עצמי  תיווך  יכולת  שðיבא

ילדים אלו הם    , מראים  הðוכחי  המחקר   ממצאי  ).2004 שלמרות קשיי השפה של 

למידת   במהלך  אותם  וליישם  התיווך  עקרוðות  את  בהצלחה  להפðים  הצליחו 

  עמיתים עם הספר הדיגיטלי. 

בין הילדים שתיווכו    כללי  ותיווך  דיגיטלי  ספר  ממוקד  בתיווך  ðוספים  הבדלים

ו תחושת יכולת, תיווך מתן  בתיווך    גם  וðצפ,  לתוכðית  שðחשפו  אלובין  ספוðטðית 

באופן  שהðחו  ילדים  בין  מובהקים  הבדלים  ðמצאו  והדדיות.  וכווðה  למשמעות 

ספר וגם בתיווך באופן  ב  מוקדבתיווך המגם  ילדים שהתðסו בתוכðית.    ובין  ספוðטðי

ולהפðים    שהתðסו  ילדיםהצליחו  כללי,   ליישם  יותר את הבתוכðית    עקרוðותטוב 

עמיתים  ה הðחיית  בעת  לאלו  באופן  בהשוואה  שהðחו  ,  כאמור.  ספוðטðיילדים 

לראות את    אפשרועל כן    ,עקרוðות אלו לא ðיתðו כחלק מהתיווך בספר הדיגיטלי

השפעת התוכðית הן בתיווך כללי הן בתיווך הממוקד בספר הדיגיטלי. לעומת זאת,  

  מוקדהמ  תיווך  בין  הבדלים  ðמצאו  לא  כי  ðראה  התðהגות  ויסות  של  עיקרוןל   ðוגעב

ðיהוליים  דיגיטלי  ספר בהיבטים  כרוך  שהוא  משום  כðראה  כללי,  תיווך    , לבין 

(  אליהם  ðחשפים  שילדים בלמידה  ספוðטðי    ואולי  שקיבלו  התיווך  חיקוי באופן 

  ðטו   ילדיםש. ðראה  דומה  באופן  הקבוצות  בשתי  הופעלו  כן  ועל  ,)בספר  תיווך  חיקוי

מתוך ðיסיון התיווך    הן  הדיגיטלי  הספר  מתוכðת   כחלק  שðיתן   החיקוי  את   הן  לחקות

הðוכחי  שאליו קודמים    ,ðחשפו במחקר   Isman & Tzurielכפי שעולה ממחקרים 

Shamir, 2007; Shamir & Tzuriel, 2004 )Tzuriel & 2008; Tzuriel & Caspi, 2017;(.  

  

  

  

  



  תיווך עמיתים עם ספר דיגיטלי תומך שפה ואורייðות   
  בקרב מðחים עם הפרעת למידה ספציפית 

    

69  

  

  

  , חשיבות תיאורטית, משמעויות חיðוכיות מסקðות

  והמלצות למחקרי המשך

הðוכחי  לסיכום,    הפרעת   עם  ילדים  חשיפת   של  המשמעות  על  אור  שופך המחקר 

לקדם    ,לתוכðית  וכתובה  דבורה  בשפה  קשיים  עםו  ספציפית  למידה שמטרתה 

המחקר הðוכחי  ממצאי באופן כללי ובאופן ספציפי עם ספר דיגיטלי.יכולות תיווך 

קודמיםמ  הðצבר  לידע  טרפיםמצ האחרוðים  ש  ,מחקרים  בעשורים   עלבוצעו 

 על מוסיף ידע ספציפי  הוא גם    .הפוטðציאל של למידה שיתופית ðתמכת טכðולוגיה

משמעותה של הðחיית עמיתים בעזרת ספר דיגיטלי חיðוכי תומך שפה ואורייðות 

 בעידן   במיוחדמה שחשוב  בקרב ילדים עם הפרעת למידה ספציפית על רקע שפתי,  

  )Alkalai, & Geri, 2019-Varod, Eshet-Silber(קריאה דיגיטלית הðפוצה כיום  של

מבחיðה חיðוכית יישומית, אחד מהאתגרים החיðוכיים היום בארץ ובעולם הוא  

מחקר   מבוססות  התערבות  תוכðיות  למידה   עםילדים    בשבילפיתוח  הפרעת 

ממצאי המחקר הðוכחי מצביעים על תרומתן של  כמו כן,  ספציפית על רקע שפתי.  

  כמðוף   דיגיטלידרכי למידה שיתופית באמצעות טכðולוגיה, ספציפית בעזרת ספר  

עם קשיים בתחום השפתי.   ילדים  התיווך של  תוצאות המחקר  לקידום מאפייðי 

, כך  על  ספציפית    מעידות  למידה  הפרעת  עם    הצליחו   שפתי  רקע  על שתלמידים 

בתחומי השפה   להם  שיש  השפתיים  הקשיים  למרות  ,התיווך  עקרוðות  את  להפðים

   .הצעיר  גילם אף עלהדבורה והכתובה ו

  בתוכðית   והתמיכה  האימוןממצאי המחקר הðוכחי את חשיבות  מדגישים  עוד  

על   ספציפית  למידה  הפרעת  עם  תלמידים  של  התיווך  מאפייðי  לקידום  עמית  לתיווך

 על  המðחים  של  ההשתתפותהשפעת    את יבחן  שיש צורך בהמשך מחקר  רקע שפתי.  

במדדי אורייðות    בשיפור  ביטוי   לידי  תבוא זו  ש  כפי  ,שלהם  העצמי  התיווך  יכולת

   וכן בהקשרי למידה שוðים. ,ושפה
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